Bilgiye Erisimde Yeni Yaklagim: Bilgi Okuryazarhigi

Ahmet ALDEMIR’

Oz

Bu g¢alismada bilgi okuryazarligi, (niversite kiitiiphaneleri, (niversite
kiitiiphanecileri, bilgi okuryazarligi programlari kavramlari (izerinde durulmus
ve Sakarya Universitesindeki &grencilerin bilgi okuryazarhigi yeterliligi
kazanmasi amaciyla agilan “bilgi okuryazarligi” dersi ele alinmigtir. Ozellikle
tniversite kitiphanecilerinin, &grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerine
sahip olma noktasinda misyonlari irdelenmektedir.

Giris

Bilgi patlamasi sonrasi, bilgi miktarindaki artis hizlanmis, bilginin
onemi artmig, bilgiye erisim énem kazanmis ve ilgiler bilgiye
yénelmistir. Toplumlar bilgiye yapilan yatirimlarla bilgi toplumu olma
yolunda yol almaktadirlar. Toplumlarin  geleneksel toplum
yapilanmalarindan farkh olarak bilgi toplumu dlizeyine ¢ikmasinda 3
faktor 6n plana ¢ikmaktadir: Bilgi Gretimi, bilgi tuketimi ve karmagsik
problemlerin ¢ézilmesinde bilginin Ust dizey kullanimi agamalaridir.
Bireylerin  bilgiyi  Uretme, tuketme ve problem c¢6zmede
kullanabilmeleri strecinde dncelikle bilgiye erismesi gerekmektedir.

Bilgi toplumunda paradigmalarinin degismesine paralel olarak
ogretim yontemlerinde de hizh doénlstmler/transformasyonlar
glindeme gelmistir. Bu baglamda geleneksel “6gretme” yaklasimi 21.
Yuzyil'da yerini “6grenmeyi 6grenme” anlayisina birakmis ve bdylece
ogrenmeyi edilgen olarak yerine getiren o6grenci taniminda da
farklilasmalar baslamistir. Bu degisimler sonucunda 6grenci,
ogrenci/égrenen, artik ogretilmeyi bekleyen, paketlenmig bilgiyi alan
degil, 6grenmede etkin, kendi 6grenme sorumlugunu alan, arastirici
ve bilgiyi kesfedendir. Ogrenme siirecinde ders kitaplarini ana kaynak
kabul eden anlayisin yerini gorsel, isitsel ve yazili ¢cok cesitli
kaynaklara birakmigtir. Egitim sureci okul egitimiyle sinirh
kalmamakta, yasam boyu 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

‘Okutman; Sakarya Universitesi Kiitiphane ve Dokiimantasyon Daire
Baskanligi 54187 Esentepe Kampusu-Sakarya (aaldemir@sakarya.edu.tr).
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Son on yilda bilgi miktarindaki artis, teknolojik gelismelerle
beraber cesitlilik gostermistir. Bilginin niceliksel olarak farklilagmasi
okuryazarhigin “beceri tabanli” bir karakter kazandigina dikkati
cekmektedir. Okuryazarligin insan yeteneklerine ve marifetlerine
dayali olarak gelismesi 21. ylzyilda bazi konularin gindeme
gelmesine neden olmustur. Bu konulari asagidaki gibi siralayabiliriz:
bilgi gereksinimini fark etme, bilginin yerini belirleme, bilgiye ulagma,
arama stratejilerini olusturma, bilgiyi analiz etme, yorumlama,
degerlendirme, iletme, problem ¢bézme becerilerine sahip olma,
kaynaga dayali egitim, yasam boyu 6grenme, 6grenen toplum, strekli
egitim, egitim mifredatina yonelik reformlar ve telif haklarina saygi.
Ogrencinin  bilgi ihtiyacini  tanimlamasi, bilgiyi aramasi, bilgi
kaynaklarina erismesi, bilgi kaynaklarini kullanmasi, bilgiyi iletmesi ve
degerlendirme becerilerine sahip olmasi gerekliligi bu g¢alismanin
temel arastirma sorunsalini olusturmaktadir. Bu baglamda, 2000
yilinda Amerikan Kolej ve Arastirma Kuitiphaneleri (American of
College and Reseach Libraries-ACRL) tarafindan “Y{iksek Ogrenimde
Bilgi Okuryazarhgi Standartlari” (Information Literacy Competency
Standards for Higher Education) gelistiriimistir. Bu standartlar
Universitelerin Ust yoneticilerinin ve egitmenlerinin, 6grencilerinin bilgi
okuryazarhdi becerilerine sahip olmasi gerekliliginin altini gizmistir.
Bu gelismeler dogrultusunda Universiteler, &grencilerin  bilgi
okuryazarligi becerilerine sahip olmasi konusuna énem verdikleri
gorulmektedir.  Universitelerde  bilgi  okuryazarligi  becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda ki anahtar rol ise; “Universite
kitiphanecilerine” dismektedir.

Okuryazarhk

Klasik anlamda okuryazarligin tanimini séyle yapmak muamkuinddr;
yasam boyu 6grenme bilincini olusturma, bu bilinci gelistirme, daha
etkin 6grenme icin bireylerin yeni beceriler kazanmalarini saglamaktir
(OECD, 1995, s. 22).

Literatirde okuryazarlik tanimlari ¢ok gesitlilik gostermektedir.
Snavely (1997), 34 farkh okuryazarlik kavraminin kullanildigini
sOylemektedir: Cografya okuryazarhgi, tarim okuryazarligi, ekonomi
okuryazarhgi, tarih okuryazarhgi, eskicag okuryazarligi, siyaset
okuryazarhgi, yurttashk okuryazarligi, yasa (hukuk) okuryazarligi,
bilim okuryazarligi, kiltir okuryazarligi, isyeri okuryazarligi, medya
okuryazarhgi, teknoloji okuryazarli§i, tlketici okuryazarlidi, dinya
okuryazarhdi, kitiphane okuryazarhgi, elestirel okuryazarlik, vb.

Okuryazarhk turlerindeki bu zenginlige karsin egitim uzmanlari,
sosyal, kultirel ve bilimsel icerikli okuryazarlik tdrlerinin dnemi
Uzerinde durmaktadirlar. Bireyin 6grenmesinde etkili olan farkli
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okuryazarhk tdrleri, kendi disiplinleri icerisinde degerlendirilebilirken
bilgi okuryazarhiginin, bitin okuryazarlik tdrlerinin anlasiimasini
saglayacak bir icerie sahip oldugu soéylenebilir (Breivik, 1991;
Hancock, 1993).

Sheehy (2001, s. 3—4), Eisenberg ve Berkowitz (1998)e gore
bilgi bilimi uygulamalarinin anlagilabilmesi igin bilginin alti asamal
surecinin veya baska bir deyimle bilgi okuryazarligi asamalarinin
bilinmesi gerekmektedir. S6z konusu asamalar sunlardir:

*Sheehy’e (2001) gore: Eisenberg ve Berkowitz
(1988) gore:

1. Bilginin tanimi ve anlami, 1. Bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi

2. Bilginin toplanmasi ve 2. Bilginin aranmasi

depolanmasi,

3. Bilgi kaynaklarinin bulunmasi

3. Bilginin dizenlenmesi, 4. Bilgi kaynaklarinin kullanilmasi

4. Bilginin analizi ve Do .
degerlendiriimesi, 5. Bilginin iletilmesi
I 6. Bilginin degerlendiriimesi
5. Bilginin yorumlanmasi ve

sunulmasi,

6. Bilginin iletiimesi ve isbirligi

Tablo 1: Bilginin Alti Asamali Siireci
Bilgi Okuryazarliginin Tarihsel Geligimi

Bilgi okuryazarhgi terimi ilk kez 1974 yilinda Paul Zurkowski
tarafindan kullanilmistir. Bilgi okuryazarligi egitim uzmanlarinin
dikkatini gcekmis ve 1987 yilinda Educational Research for Information
Center (ERIC) literaturane girmistir. 1988 yilinda AASL/AECT “bilginin
glicl” (information power) adi altinda okul kitiphaneleri programi icin
ulusal bir rehber hazirladilar. 1989 yilinda American Library
Association (ALA) Bilgi Okuryazarligi Komitesi Sonu¢ Raporu
yayinlandi. Bu gelismeler bilgi okuryazarliginin ulusal platformda ele
alinmasini sagladi: 1990'da Ulusal Bilgi Okuryazarhd Forumu
(National Forum on Information Literacy-NFIL) olusturuldu (Spitzer,
1998).

Uluslararasi dizeyde ele alinan bilgi okuryazarhdi konusunda
ilki 1992°de olmak Uzere Avustralya’da bes konferans dizenlenmigtir.
Diger bir uluslar arasi ¢alisma ise iskogya Glasgow’da 2002 ve 2003
yilinda yapilmistir (Spitzer, Einsenberg, Lowe, 1998, s. 246; Bawden,
2001).
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Bilgi Okuryazarhgi Tanimi

Bilgi okuryazarligini tanimlamada iki yaklasim gorilmektedir.
Birincisinde bilgi okuryazarliginin ne oldugu Uzerinde durulurken,
ikincisinde bireyin sahip olmasi gereken becerilerin neler olmasi
gerektigi seklindedir. Birinci yaklasima goére Taylor, 1979 yilinda bir
bilgi okuryazarligi taniminin icermesi gereken unsurlari soyle
siralamistir: Gergek yasamla ilgili problemleri ¢dzebilmek igin bilgiye
ulasma, degisik kaynaklardan bilgiye erisebilme, bilgilenmenin
surekliligini saglayabilme, bilginin ne zaman ve nasil elde edilecegine
iligkin stratejileri bilme; ikinci yaklagima goére Doyle (1994) bilgi
okuryazari olan bir kisideki nitelikleri dyle siralamistir: Dogru ve yeterl
bilginin mantikli  karar vermenin temeli oldugunu bilir, bilgi
gereksinimini fark eder, bilgi gereksinimlerine dayal olarak sorulari
formule eder, olasi bilgi kaynaklarini belirler, basarili aragtirma
stratejileri gelistirir, bilgisayar tabanli ve diger teknolojileri de
kapsayan bilgi kaynaklarina erigir, bilgiyi degerlendirir, pratik
uygulamaya donusumu igin bilgiyi duzenler, yeni bilgiyi mevcut
bilgiyle butlnlestirir, bilgiyi elestirel disiinme ve problem ¢dézmede
kullanir.

Bilgi Okuryazarhg: Standartlari

Bilgi okuryazarli§i standartlarina yonelik ¢ buylk ¢calisma yapilmistir.
Bunlardan birincisi 1998 yilinda American Association of School
Librarians (AASL) ve Association for Educational Communication and
Technology (AECT) tarafindan, ilk ve orta &gretim (K-12)
ogrencilerine yénelik yapilan “Ogrenciler igin Bilgi Okuryazarlidi
Standartlar” (Information Literacy Standards for Student Learning) dir
(AASL/AECT, 1998).

ikinci calisma ise 2000 yilinda ACRL tarafindan gelistirilen
yiiksek dgretim dgrencileri icin “Yiiksek Ogrenimde Bilgi Okuryazarhgi
Standartlar1” (Information Literacy Competency Standards for Higher
Education)dir (ACRL, 2000).

2001 yihinda Council of Australian University Librarians
(CAUL, 2001) Avustralya ve Yeni Zelanda vatandaslarina yonelik
“Bilgi Okuryazarligi Standartlan” hazirlanmistir. Bu calismada
Universite 6grencileri ve Universite kutlphanecileri acisindan ele
alindiginda ACRL (2000) tarafindan gelistirilen “Yiiksek Ogrenimde
Bilgi Okuryazarligi Standartlar’’nin besi verilecektir. Bilgi okuryazari
ogrencilerine yonelik olarak bunlar;

1. Gereksinim duydugu bilginin boyutunu ve yapisini belirler.

2. Gereksinim duydugdu bilgiye etkin ve etkili olarak erisir.
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3. Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini elestirel olarak degerlendirir ve
secmis oldugu bilgiyi kendi bilgi tabani ve deger sistemi
icerisinde birlegtirir.

4. Bireysel veya bir grubun Uyesi olarak 6zel bir amacin
gerceklestiriimesinde bilgiyi etkili bir bicimde kullanir.

5. Bilginin énlindeki yasal, ekonomik ve sosyal sorunlarini bilir ve
bilgiyi etik ve yasalara uygun olarak kullanir.

Universite Kiitiiphanecileri ve Bilgi Okuryazarhg:

Bilgi okuryazari, nasil 06greneceg@ini o6grenmis, bilgiyi nasil
dizenleyecegini ve nasil kullanilacagini bilen kisidir. Katiphaneciler
de topluma nasil 6drenecekleri konusunda yardim etmek igin bu
becerileri 6grenmek zorundadirlar. Teknolojik gelismeler sonucunda
kullanicillarinin  kargisina daha az ¢lkmak durumunda kalan
kGtuphaneciler bilgi okuryazarligi egitim planini ve yontemlerini de
degistirmek durumundadirlar (Orr, Appleton ve Wallin, 2001, s. 1;
Rader, 1999, s. 25).

Bilgi okuryazarhgi arastirmalarinda oncl grup
kutiphanecilerdir. Bunun sasirtici olmamasinin nedeni,
kitiphanelerin, bilgi kullanicilari ile iletisim ve ¢alismalarinda bilginin
glcunin farkinda olma ve elestirel disinmeyi bir gérev addetmeleri
yatmaktadir (Bruce, 1999).

1991'de toplanan ALA vyillik konferansinda kitliphane
editiminin amaglari tartisiimig ve bilgi okuryazarligi konusu ele
alinmistir. Buna gore: Kutuphanecilerin, bagimsiz olarak 6grenen,
surekli okuyan ve 06drenen bireyler olduklari belirtiimistir.
Kituphaneciler, kullanicilara bilgi erisiminde yardimci olmanin
yaninda, bilginin nasil duzenlendigini ve kullanimini da 6gretmelidir.
Bilgi okuryazarhidi  becerilerinin  ve bagimsiz  égrenmenin
gelistiriimesinde 6zellikle Universite kutlphanecileri kritik bir rol
ustlenmektedirler.

Katiphanecilerin bilgi caginda basarili olmalari, kullanicilarina
bilgi okuryazarligi becerilerini 6gretmekten gecmektedir. Bu nedenle
kiitiphaneciler etkin bir egitmen olmak durumundadirlar.Universite
Kiitiiphaneleri ve Bilgi Okuryazarh@Universite kitlphaneleri bilgi
hizmetleri ve bilgi okuryazarli§i programlarinin yuritilmesinde pek
¢ok role sahiptirler. Bunlar, bilgi kaynaklarini saglamak ve bu
kaynaklarin kullanimina ydnelik egitim vermektir. Kaynada dayal
egitimi destekleyecek birimleriyle kUtlphaneler &zellikle gor-isit
bolimu ve bilgisayar hizmeti konusunda kendini gelistirmelidir (Bruce,
1994).
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Modern kutiphanecilik egitimi 1876’da Melvil Dewey’le
baslamistir. Dewey, kitlphanecilerin bir binaya sahip olmalarinin ve
koleksiyonu dizenlemelerinin 6tesinde, kitaplarin nasil segilecegini
kullanicilarina  6gretmesi gerektigini vurgulamistir. Bu amagla
kitiphanelerde  “kullanici  egitimi”, “kltiphane egitimi” ve
“bibliyografik egitim” gibi isimlerle kullanicilara ydnelik egitim
veriimeye baglanmigtir. Gunumulzde ise; bilginin nitelik ve
niceligindeki hizli degisimin sonucu yeni yontemler gelistiriimektedir
(Bruce, 1999; McCrank, 1992, s. 487).

Katiphaneciler “ders-iligkili egitim” ve “oryantasyon”un yeterli
olmadigini fark etmisler. Son yillarda O6zellikle akademik
kitiphaneciler tarafindan “kiatiphane egitimi” ve “bibliyografik egitim”
amagl pek c¢ok program gelistiriimistir. Bu egditim programlarinda
hedef kullanicilarin bilgi okuryazarhigi becerilerini geligtirmektir. Bu
calismalar, yuksek ogretimde bilgi okuryazarligi standartlarinin
yayginlasmasini saglamaktadir (Zhang, 2001; Angeley, 2002).

Katuphaneler tarafindan uygulanan bilgi okuryazarhgi
programlari kimi zaman “kullanici egitimi” adi altinda yapilmaktadir.
Ogrencilere her ders déneminde yeni kaynaklarin kullanimi igin bir
egitim programi uygulanmakta; programin kapsaminda bir saatlik
bibliyografik egitimde verilmektedir. Ancak program sonunda bilgi
okuryazarhi§i becerilerinin 6grencilere yeterince kazandirilamadigi
g6zlenmistir. Bu durum, bilgi okuryazarligi programlarinin daha
kapsamli ve mifredatla beraber zorunlu dersler igerisinde verilmesini
gerektirmektedir (Fidzani, 1998, s. 330).

Kutuphaneciler tarafindan verilen bibliyografik  egitim
programlari ve kutuphane egitimin altyapisi Arp ve Wilson’a (1989)
gore soyle siralanmistir (Zhang, 2001, s. 142):

1. Oryantasyon: Kitliphane ile kullanicinin  tanistiriimasi
aktivitesidir.

2. Ders-iligkili egitim: Dersin kapsami igerisinde kitlphanecinin
ogrencilere ilgili kaynaklari tanitma surecidir.

3. Ders-entegreli egditim: Bu dersin amaclarindan bir tanesi de

katiphane kullaniminin dgretilmesidir.

4. Takim 6gretimi: Kitiphaneci ve 6gretim Gyeleri isbirligi sonucu
mufredatla iligkili calismalardir.

5. Ayri kurslar: Kitiphaneci tarafindan kredili veya kredisiz verilen
ve kurumun mifredatinin bir pargasi olarak dusinilen
bibliyografik bir derstir.

Bilgi okuryazarhdr programinin alt yapisi olusturulurken
sunlara dikkat edilmelidir (Orr, Appleton ve Wallin, 2001):
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o Degisik disiplinleri desteklemeli,

o Tdm dagitim moddllerini desteklemeli; ylz-ylze, uzaktan
egitim, web-tabanli, video konferans vb.

. Farkh egitim-6gretim tarzlarinin farkinda olmali ve uygun
secenekler sunmali,

o Degisik sartlar ve cevrede uygulanabilir olmall,

o Kltiphaneci ve akademisyenlerin ortakhigi tesvik edilmeli ve
rolleri belirlenmeli,

. Katuphaneler  mufredat  geligtiriimesi,  ylUrutilmesi  ve

*degerlendiriimesinde yakindan ilgili olmahdirlar.

Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) Universitelerden mezun
olan d&grencilerin bilgi okuryazarliyi becerilerine sahip olmasi
konusuna 6ncelik verildigi gérilmektedir. Bunlardan bazilar1 California
(1994), Kentucky (1995) ve Utah’da (1996) baslatilan c¢alismalardir.
Universiteden mezun olan &grencilerin bilgi okuryazarh@: yeterliligi
kazanmasinin  yolu, Universitelerin ders programlariyla bilgi
okuryazarhidinin tam olarak butlnlestiriimesinden geg¢mektedir (Clay,
Harlan ve Swanson, 2000).

Universite Egitim ve Ogretim Plani

Okul ve is hayatindaki hizli degisime uygun insan giclinu yetigtiren
Universiteler devamli kendilerini yenilemektedir. Bu amagla hedefler
belirlenmekte ve bunlara ulagsmak igin planlamalar yapilmaktadir.
ABD’de bu amagcla yapilan Universite Egitim ve Ogretim Plani’'na gore
(The University Teaching and Learning Plan) her égrencinin mezun
olmadan énce sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir (Orr, Appleton
ve Wallin 2001):

Bilinen veya bilinmeyen durumlarda devamli uygulama igin
teoriye iligkin disiplinlere basvurma,

Bilimsel mantiga bagvurarak problemleri ¢6zme,
Bilgi teknolojilerini kullanabilme,

Bilgi okuryazari olma,

Takim Uyeligi ve takim lideri olarak etkin olma,
Fikirlerini s6zIU ve yazili olarak iletebilme.

YVVVVY

Ulkemizdeki Bilgi Okuryazarhigi Calismalan

Ulkemizdeki bilgi okuryazarligi konusu ilk defa Girdal (1998)
tarafindan ele alinmistir. Girdal'a goére (2000) yasam boyu 6grenme
becerisini kazanmak igin bilgi okuryazari olmak gerekmektedir.
Gurdal, calismasinda bilgi okuryazarliginin igerigini, birey ve toplum
icin 6nemini, egitim ve yasam boyu 6drenme surecine etkisini,
ogrencilerin bilgi okuryazari olmalarinin getirisini ele almaktadir.
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Bilgi okuryazarli§i Uzerine bilinen ilk uygulamali c¢alisma,
Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001) tarafindan bir ilkégretim okulunda
yapimigtir. Altinci sinif 6grencilerine bilgi okuryazarligi becerileri
kazandiriilmasi amaciyla bir program uygulanmistir.

Onemli diger bir gelisme de Sekizinci Bes Yillik Kalkinma
Plani g¢ergcevesinde hazirlanan Bilisim Teknolojileri ve Politikalari:
Ozel intisas Komisyon Raporu’'nda da bilgi okuryazarligi konusu ele
alinmistir. Ancak, Sekizinci Bes Yillk Kalkinma Planinda bilgi
okuryazarhgi konusuna yer verilmemistir (Bilisim, 2001).

Ulkemizde Universitelerde uygulamaya yonelik bazi galismalar
vardir. Dokuz Eylil Universitesinde bilgi okuryazarligi (zerine
arastirmalar yapilmaktadir (Saatgioglu, Ozmen ve Ozer, 2002).
Ayrica bu konu vakif Universitelerinin de dikkatini ¢ekmistir; égrenci
basarisinda gerekli gorulen bilgi okuryazarligi dersi icin Bilgi
Universitesi ve Bahgesehir Universitesinde de calismalar devam
etmektedir.

Sakarya Universitesi Bilgi Okuryazarligi Galigmalari

Ulkemizde ilk ve orta 6gretim dizeyinde kitiiphanelerin
kullanicilara/é6grencilere “kullanici egitimi”, “bibliyografik egitim” ve
“bilgi okuryazarhgi” gibi egitim programlar, kurslar, seminerler ve
derslerin verilmedigi bilinmektedir. Bilgi okuryazarli§i becerilerine
sahip olmadan Universitede egitim ve dgretime baslayan dgdrencilerin
bu eksiklikleri bilgi kaynaklarini ve bilgi merkezlerini kullanma
noktasinda ortaya c¢ikmaktadir. Sakarya Universitesi 6grencilerinde
de gorilen bu eksikligin giderilebilmesi amaciyla “Bilgi Okuryazarhigi
Projesi” hazirlanmistir. Bu proje kapsaminda, Universite st
yonetimini  bilgilendirme ve gundem olusturma amaciyla Dbilgi
okuryazarhdi ve egitim konulu bir konferans dlzenlenmistir.
(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2003).

Bilgi okuryazarhdi becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinda,
uygulanan yontemlerden en uygun olaninin ylz vyldze egitim
formatinda, zorunlu/kredili bir “ders” olarak acgilmasi distntlmustar.
Bir dizi gériismeler sonucunda Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
yoneticileri konunun 6nemi ve gerekliligini fark ederek, 2003-2004
ogretim yilinda secmeli/kredili “Bilgi Erisim ve Kitiphanecilik” adli
dersi Universite Senatosuna teklif olarak goétirmuslerdir. Bilgi
okuryazarhdi becerilerinin 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen
dersin acilmasina karar verilmigtir. Bu uygulamanin/dersin diger
fakllte ogrencilerine 06zellikle birinci sinif  6grencilerine glz
déneminde verilmesi hedeflenmektedir. S6z konusu dersi verecek
kisilerin  Universite/akademik  klOtUphaneciler  olmasi  uygun
gOrdlmastir.
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Sakarya Universitesinde bilgi okuryazarliyi standartlarina ve
bilgi okuryazarligi asamalarina gére mifredata uygun olarak
hazirlanan ve alani bakiminda Ulkemizde igerigi, standartlari ve
konunun ele alinis agisindan bir ilk olan “Bilgi Erisim ve
Kituphanecilik” dersinde ana basliklariyla su konular ele alinacaktir:

Bilgi gereksinimlerinin belirlenmesi,

KUtiphane kullanimi,

Bilgi kaynaklarinin tlrleri, 6zellikleri ve kullanimlari,
Bilgi erisim araclari,

Bilgisayarla tarama ile ilgili kavram ve teknikler,
Uygun bilginin bulunmasi ve belirlenmesi,
internet araclari, kullanimlari ve kullanim kurallari,
Bilginin degerlendirilmesi,

Bilginin duzenlenmesi/sunumu,

Bibliyografya hazirlama ve okuma,

Bilginin iletilmesi,

Bilginin telif haklari.

VVYVVVVVYVYYVYYVYYVYY

Sonug ve Oneriler

Ulkemizin bilgi toplumu olma yolunda lokomotif glicti Gniversitelerdir.
Universitelerde egitim goéren o&grencilerin  egitimlerinde basarili
olmalari ve yasam boyu ©&grenme bilinciyle mezun olmalari
gerekmektedir. Ozellikle tGniversite egitiminden sonra is hayatinda da
gerekli olan bu becerilerin kazandiriimasi i¢in konuya yeterince 6nem
verilmelidir. Bu amacgla;

> Universite kitiphaneleri 6grencilerin bilgi okuryazari olmalari igin
politikalar olugturmal,

> Bu alanda projeler gelistirilerek tniversite yonetimlerine iletiimeli,

> Universite kitiphanecileri kendilerini bir egitmen olarak gérmeli ve
gelistirmeli,

> Bu alanda yapilacak calismalarda “bilgi okuryazarligi standartlan”
esas alinmall,

> Bu konuda ¢alisan kuttiphaneciler igbirligine gitmeli,

> Universitelerde benzeri derslerin agiimasi igin gerekli galismalar
yapilmalidir.

Bu noktada Universite kitliphanecileri konuyu kendi biinyelerinde
O0zUmsedikten  sonra Universite  yonetimi, bolumler  ve
akademisyenlerle isbirligine gitmeleri gerekmektedir.
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